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Recenzja dorobku naukowego i organizacyjnego dra Marcina Kafara
w postepowaniu o nadanie stopnia doktora habilitowanego

w dziedzinie nauk spolecznych, w dyscyplinie pedagogika

Droga edukacyjna i zawodowa Habilitanta

Dr Marcin Kafar uzyskal stopien doktora nauk humanistycznych w zakresie etnologii
na Wydziale Filozoficzno-Historycznym Uniwersytetu Lodzkiego na podstawie pracy pt. Ja
Antropolog — Ja Czlowiek. O pewnym wariancie antropologii zaangazowanej. Stopien zostat
nadany uchwalg Rady Wydzialu z dnia 28 maja 2009 r. Od 1 pazdziernika 2008 r. jest
zatrudniony w Katedrze Badan Edukacyjnych na Wydziale Nauk o Wychowaniu Uniwersytetu
L.odzkiego.

Dr Marcin Kafar spelnia wymaganie okreslone w art. 219 ust. 1 pkt. 1 ustawy z dnia
20 lipca 2018 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz. U. z 2021 r. poz. 478 z p6zn. zm.)
wobec 0s6b ubiegajacych si¢ o nadanie stopnia doktora habilitowanego — posiada stopief

doktora.

Ocena osiggni¢cia naukowego, stanowigcego podstawe ubiegania si¢ o stopien

doktora habilitowanego w dyscyplinie pedagogika

Swoja prace, bedacg podstawg ubiegania si¢ o stopiefi doktora habilitowanego,
dr Marcin Kafar obejmuje tytulem: Antropo-logiczna wizja pedagogiki: auto/biograficzne
konteksty dialogowania ze sobg/innym. Jest to interesujacy dorobek. powstaly pod wplywem
poglebionej refleksji nad pedagogika jako dyscypling naukowa, przy okazji opisany w sposob
blyskotliwy, niekonwencjonalny, s$wiadczacy o erudycji Habilitanta.

W swoim projekcie dr Marcin Kafar stawia tez¢ o specyficznym charakterze
pedagogiki, ktéra odnosi sie do i jest tworzona przez czlowieka, bgdacego ..trans-formujgcym
si¢” wedlug logiki dialogu podmiotem (autoreferat, s. 3, 4). Zrodet tej specyfiki wiedzy
pedagogicznej Autor upatruje w nastgpujacych aspektach tworzenia wiedzy pedagogicznej:
1) mysleniu samozwrotnym badacza; 2) idei ,.humanizacji” nauki, czyli upodmiotowienia

tworczosci naukowej; 3) czerpaniu wiedzy od siebie nawzajem przez rozne dyscypliny
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humanistyczne, rozwijajace si¢ na fundamencie antropologii; 4) odwotywaniu si¢ naukowca do
auto/biografii, w ramach ktérej w trakcie badan podmiot ,trans-formuje” siebie (s. 4
autoreferatu). Taka wizja pedagogiki formulowana jest na fundamencie badan, podejmowanych
przez Autora i opisanych w 12 artykufach (autorskich i wspotautorskich), traktowanych facznie
jako jeden projekt, a opublikowanych na tamach polskich czasopism naukowych.

W ramach podsumowania tego projektu. opracowanego w autoreferacie, dr Marcin
Kafar stwierdza najpierw, w jaki sposob pedagog (teoretyk) buduje swoja wiedzg, funkcjonujge
rownoczesnie w réznych obszarach dyscyplinowych (punkt 3: Epistemologiczne warunki
antropo-logicznej wizji pedagogiki...), a nastgpnie wskazuje trzy wspdlne rysy procesu
budowania tej wiedzy przez poszczegdlnych teoretykow wychowania. Pierwszym, wedhug
Habilitanta, jest odwotanie do auto/biografii (Punkt 4: [...] — auto/biografia jako zwornik
przedmiotowy i metoda badania w antropologicznej wizji pedagogiki). Trudno nie uznac
stusznosci tego stwierdzenia, biorac pod uwage znaczenie punktow orientacyjnych
wyznaczanych przez do$wiadczenia auto/biograficzne nie tylko dla identyfikacji problemow
badawczych, ale takze i dla ich rozwigzywania. Drugi z ryséw wynika z refleksywnosci
badacza, odnoszacego si¢ do auto/biografii (punkt 5 autoreferatu). Trzeci zwigzany jest z dia-
logicznoscia mysli danego pedagoga (punkt 6 autoreferatu), czyli z jej rozwojem na tle ujg¢
wypracowywanych przez inne osoby.

Poszczegdlne teksty nie zostaly poswigecone wyréznionym watkom, poniewaz one
przeplataja sie nawzajem, a ich rozdzielne opisywanie jest sztuczne i sprzeczne z konkluzjami,
do ktorych dochodzi Autor w wyniku podjetych badan. Mozna mowi¢ jednak o réznicach
w rozlozeniu akcentéw w kolejnych artykutach. O ile w tekstach: Wokol humanizacji nauki
— znaki, tropy, konteksty; W strong upodmiotowiania” tworczosci naukowej — przypadek
auto/biografii; Zerwania i niecigglosci auto/biograficzne czy Czlowiek w teorii — teoria
w czlowieku. Przyklad biografii naukowej Czeslawa Robotyckiego (przyczynek do problemu
upodmiotawiania dyskurséw naukowych) do glosu dochodza w wigkszym stopniu kwestie
autobiograficzne, to refleksywnos¢ badacza jest bardziej uwypuklana na przykiad
w: Zyskiwanie samowiedzy poznawczej jako proces edukacyjny czy O , przeplywach
intelektualnych”: Spotkania dialogowe (wspdlnie z prof. E. Marynowicz-Hetka). Z kolei dia-
logiczny profil refleksji badacza uwypuklony jest na przykltad w pracach poswigconych
dziedzictwu mistrzow i artykulach wylaniajacych z dialogu z innymi badaczami: Looking for
Self at the Intersection of “Master "/ “master”’ Discourses; W dialogu z mistrzami albo jak rodzi
si¢ szkola myslenia. Uwagi na marginesie lektury artykulu Ewy Marynowicz-Hetki ,, Szkola

myslenia: relacyjne procesy trwania i transformacji”; Legacy of Masters. Remarks on Life and
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Work with Professors Carolyn Ellis and Arthur P. Bochner (artykul przygotowany wspdlnie
z C. Osvath, E. Scheffels, L.P. Spinazola, L.M. Tillmann); W kr¢gu transgeneracyjnych
biografii naukowych. Zaczynajgc od Heleny Radliviskiej i Kazimiery Zawistowicz-Adamskiej
(wspdlnie z 1. Kaminskg-Jatczak); Od tekstu do kontekstu. O prakiyce upodmiotowiania
w przestrzeniach tworczosci naukowej — prolegomena (wspélnie z S. Pasikowskim). Podzialy
zaproponowane przeze mnie moga by¢ — oczywiscie — sztuczne i niezgodne z intencjami autora,
poniewaz istotg ..dialogu™ sa nie tyle sfowa potocznie kojarzone z dialogiem, ale wewngtrzne
.dia-logi” wywolywane dzieki trudnosciom w uzgodnieniu wilasnej wizji Swiata z ta
reprezentowana przez drugi podmiot dialogowej relacji. Konsekwentnie dia-logi te opierajg sig
na refleksywnosci oraz odwotaniu do auto/biografii.

Zapoznanie z tymi tekstami w perspektywie kryteriow wyznaczonych dla ubiegania si¢
o stopien doktora habilitowanego, zaprowadzito mnie do kilku wnioskow.

Po pierwsze, lektura wzbudzita moje watpliwosci przede wszystkim odnosnie do
usytuowania podjetych badan w obrebie dyscypliny, w ktora kandydat wpisal swoj wniosek
i w ktorej cheialby uzyska¢ stopien doktora habilitowanego. Z jednej strony, w tytule pojawia
si¢ termin ,,pedagogika”, ale z drugiej strony, przedmiotem prowadzonych badan nie jest
wychowanie — stanowigce przedmiot badan pedagogiki — ale dyscyplina naukowa i specyfika
jej rozwoju. Jest to zatem de facto projekt z zakresu teorii nauki, dla ktérego przedmiotem jest
konkretna dyscyplina naukowa. Te pierwsze watpliwosci mozna — oczywiscie — rozwiac,
stwierdzajac, ze w ramach pedagogiki ogolnej prowadzona jest refleksja nad specyfika
pedagogiki jako dyscypliny naukowej, jest to rodzaj samoswiadomosci dyscypliny. W tej
perspektywie badania dra Marcina Kafara moga zosta¢ ulokowane w dyscyplinie pedagogika.
Jednak, czy sa to badania pedagogiczne? Dodam tylko, ze Habilitant ma Swiadomos¢
poruszania si¢ na poziome ,,meta”, czyli badania przez niego nie tyle proceséw edukacyjnych,
co dyscypliny naukowej (autoreferat, s. 2). Bierze na przyklad pedagogiczny aspekt myslenia
w nawias, sugerujac, ze jego konstatacje zachowuja waznos¢ takze w innych dyscyplinach
z obszaru nauk spotecznych i humanistycznych.

Po drugie, zaréwno autoreferat, jak i poszczegdlne teksty — z ich osobistym,
autobiograficznym watkiem — stanowig zapis odkrywania i wydobywania przez Autora
pedagogicznych aspektow ludzkiego do$wiadczenia. Jest to — jak deklaruje Autor —
zwerbalizowana przez niego jego wilasna droga od antropologii kulturowej do pedagogiki. Jak
wspomnialem wczesniej, moje watpliwosci budzi przypisanie przedstawionego do oceny
dorobku do pedagogiki. Weczesniej zaznaczylem, ze jest to refleksja ,.nad™ dyscypling naukowa,

ale nie ,,wewnatrz” dyscypliny naukowej. Moje watpliwosci maja jednak jeszcze jednag
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przyczyne. Lektura sklania do postawienia pytania, czy zrealizowany przez dra Marcina Kafara
projekt jest rekonstrukcjg .antropo-logicznej wizji pedagogiki”, czy akcenty sa de facto
rozlozone inaczej i w projekcie odkrywane sa pedagogiczne aspekty doswiadczen
auto/biograficznych, co wigzaloby projekt z badaniem przedmiotu antropologii kulturowej
(w aspekcie by¢ moze dotychczas marginalizowanym w badaniach antropologicznych). Skad
ten dylemat u czytelnika—pedagoga, ktory sam przeszedl droge z innej dyscypliny do
pedagogiki. Sam Autor stwierdza: .Antropo-logiczna wizja pedagogiki zywi si¢
«posrednioscig» myslenia, ktora — jednocze$nie — prowadzi nas do jader dyscyplinarnych
i przekracza je, tym samym czasowo znoszgc ograniczenia mentalne cigzace na zwyczajowym
rozumieniu tego, co nazywamy dyscypling naukowa™ (s. 5 autoreferatu). Zgadzam si¢ w petni
z Autorem, ze niektore ujecia dyscypliny naukowej sg na tyle ograniczajace, ze uniemozliwiajg
docieranie do prawdy o danej rzeczywistosci, wigc w poszukiwaniu prawdy nalezy spojrze¢ na
rzeczywisto$¢ z roéznych perspektyw rownoczesnie. Jednak, jak wskazuje sam Habilitant
w powyzszym cytacie, .jgdro dyscyplinarne™ jest rowniez istotne. Pytanie, do ktorego
postawienia skfania lektura dorobku habilitacyjnego, dotyczy wlasnie dotarcia przez dra
Marcina Kafara do .jadra dyscypliny”... czyli jak autobiograficzne konteksty modyfikuja
ujecia wychowania sformutowane przez autoréw, do ktorych odnosi si¢ w swoim projekcie.
Czy — w przypadku uzyskania stopnia doktora habilitowanego — Habilitant bedzie potrafit
podejmowa¢ (w innych badaniach) kwestie kluczowe dla dyscypliny, ktorg bedzie
reprezentowal?

Po trzecie, dr Marcin Kafar wkracza na obszar, ktory jest nieobcy pedagogice.
Pedagogika wyrosla przeciez z filozofii, a w zasadzie z antropologii i etyki. Nie byla to
wprawdzie antropologia kulturowa, tylko antropologia filozoficzna, jednak antropologii
filozoficznej nie nalezy rozumieé jako relacjonujacej refleksje nad czlowiekiem prowadzong
.z dystansu”, ale refleksje podejmowang z glebi ludzkiego doswiadczenia. Platon czy
Arystoteles, pytajac o cztowieka, wpisywali to pytanie nie w sucha ciekawos¢ o istote bytu, ale
— mierzac sie z wyzwaniem odpowiedzi na pytanie, jak zy¢ dobrze — wyciagali wnioski
z wlasnych doswiadczen (kwestia refleksywnosci), z wlasnej drogi dojrzewania, formowania
siebie, z auto/biografii. Co wigcej, etyka nie byla przez nich rozumiana jako nauka o normach
(negocjowanych w ramach relacji spotecznych), ale byta de facto pedagogika, czyli refleksja
nad rozwojem czlowieka z jego licznymi, wzajemnie przenikajacymi si¢ uwarunkowaniami. Te
specyfike filozofii/etyki jako nauki o rozwijajacym si¢ czlowieku doskonale wydobyt Pierre
Hadot w swoich pracach, a zwlaszcza w ksigzce: Cwiczenia duchowe i filozofia starozyina.

Wykazuje on, ze istota praktykowania filozofii nie byto udzielanie odpowiedzi na teoretyczne
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pytania, ale droga duchowa, na ktorg wkraczal adept filozofii. Zadaniem mistrza bylo z kolei
,uwiedzenie” ucznia — oczywiscie nie w dostownym tego slowa znaczeniu, ale jego
intelektualne uwiedzenie. Antropologia (filozoficzna) miala zatem istotny wymiar
pedagogiczny. Niestety, ta specyfika antropologii i etyki zostala zapoznana, zwlaszcza na
poziomie kultury, w ktorej od etyki oczekuje si¢ przejrzystych wytycznych odnosnie do
podejmowanych decyzji. By¢ moze zrodel tego stanu nalezy upatrywa¢ w przenikaniu kultury
Zachodu przez chrzescijanstwo z jego Dekalogiem, by¢ moze rozpoczyna si¢ ono w Rzymie
i jego zainteresowaniu prawem, a by¢ moze decyduje o tym wplyw na kulture Zachodu
wywierany przez mysl Kanta, w ktorej dobro moralne jest utozsamiane z podporzagdkowaniem
sie imperatywowi. W konsekwencji pedagogiczny rys filozofii/etyki zostal zmarginalizowany,
a pedagogika zapoznata swdj filozoficzny/humanistyczny profil, probujac upodobni¢ si¢ do
nauk przyrodniczych. Dr Marcin Kafar podejmuje ten watek, nieco marginalizowany,
zwlaszcza w pedagogice rozwijanej na wzor nauk przyrodniczych, ale jednak obecny, przy
czym nie podejmuje proby jego rekonstrukeji w obszarze mysli pedagogicznej. Korzysta z dziel
kluczowych dla antropologii kulturowe;.

Po czwarte, jedng z kategorii kluczowych dla projektu dra Marcina Kafara jest kategoria
podmiotowosci: kategoria bardzo wazna, ale i niejednoznaczna, a wigc — w konsekwencji —
dajaca duze mozliwosci interpretacyjne. Autor projektu wykazuje, w jaki sposob
podmiotowo$¢ badacza (np. pedagoga—teoretyka) staje si¢ uwarunkowaniem jego drogi
naukowej (punktem orientacyjnym dla jego badan) i tez przez niego wypowiadanych. Ta
podmiotowos$¢ jest lokowana przez Autora na poziomie duchowym/umystowym, poniewaz jej
rozwo6j jest taczony z dwiema cechami myslenia: refleksywnoscig i dia-logicznoscig.
Tymczasem w refleksji nad podmiotowoscig cztowieka (obecna w pedagogice) podejmowana
jest takze kwestia ,,uprzedmiotowienia siebie™ w aktach podmiotowych. Innymi stowy,
podmiot nie tylko ksztattuje zewnetrzng wobec siebie rzeczywisto$c, ale takze sam ,,staje si¢”
poprzez to dziatanie, on jest dla siebie pierwszym punktem odniesienia w tym dziataniu
— pierwszym ,,przedmiotem”.

Kwestia ,,uprzedmiotowienia siebie™ jest szczegolnie istotna dla dyscyplin naukowych
ze znaczacym praktycznym wymiarem. O ile socjolog, etnolog, antropolog pytajg jaka ,,jest”
rzeczywistosé, o tyle pedagog mierzy sie ze $wiadomosei odpowiedzialnosci wynikajacej
z oddzialywania pedagogicznego (jak zmieni si¢ rzeczywistos¢). Nie jest to $wiadomos¢
wlasciwa wylgcznie dla praktykow, ktorzy wspottworza — wraz z dojrzewajacymi osobami —
relacje wychowawcza, ale takze dla teoretykow, ktorzy dostrzegaja ,.specyfike” budowanych

teorii (i ich stabos¢), a réwnoczesnie ich wage dla praktyki wychowawczej. Pedagog poszukuje
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nie tylko nowych mozliwosci ludzkiego rozwoju (dzigki mysleniu refleksywnemu,
transwersalnemu), ale takze stawia pytanie o ich etyczny wymiar, o ich pozytywny lub
negatywny wplyw na poszczegolne jednostki. ,,Uprzedmiotowienie siebie” polega na tym, ze
.poszukiwanie siebie” przez pedagoga uwarunkowane jest pytaniem, kim staje si¢ on sam
dzigki wypowiadanym stowom/formutowanym tezom, czy jest on kim$ ulatwiajagcym
wychowankom poszukiwanie siebie, czy kim$ prowadzacym do dekonstrukeji osobowosci,
z ktorg dojrzewajacy cztowiek na danym etapie zycia nie poradzi sobie. Wprawdzie dr Marcin
Kafar w jednym z tekstow stwierdza: ,.cztowiek jest istota bioracg czynny udzial w tworzeniu
$wiata w wymiarze ponadjednostkowym™ (W kregu transgeneracyjnych  biografii
naukowych...), jednak aspekty etyczny i samo-formacyjny (,,uprzedmiotowienie siebie”) nie sa
w jego badaniach wydobyte. By¢ moze siegnigcie do literatury filozoficzno-pedagogiczne;j
poswieconej podmiotowosci pozwolitoby w ramach badan zidentyfikowaé¢ réwniez inne
aspekty antropo-logicznego charakteru pedagogiki.

Po pigte, kolejng kategoria kluczowg dla zrealizowanego projektu badawczego jest
kategoria dialogu, rozumianego nie w sensie potocznym, ale z calg jego glebia wydobyta przez
filozofi¢ dialogu. Nie zajmowalem si¢ ta problematyka. Glebig t¢ rozpoznaj¢ przede wszystkim
dzigki kilku artykutom zamieszczonym na tamach Paedagogia Christiana, a poswigconym
mysli dialogicznej Ferdinanda Ebnera, jednak uznanie dia-logicznosci za jedna z kluczowych
kategorii projektu badawczego wymaga — w mojej opinii — duzo szerszego studium w tym
obszarze. Ponadto dia-logiczno$¢, o ktérej pisze Autor, bliska jest hermeneutyce jako probie
mierzenia si¢ z duchowoscia innego czlowieka po to, aby zrozumie¢ wlasna duchowosc.
Rozwdj tej drugiej uwarunkowany jest z kolei wlasnymi doswiadczeniami, wymagajacymi
zrozumienia i inspirujgcymi do poszukiwania tego rozumienia. W ten sposob wkraczamy na
grunt hermeneutyki pedagogicznej, ktora posiada juz tez znaczng literatur¢ w naukach
o wychowaniu w Polsce. Realizujac projekt, podobny do tego, ktory jest przedmiotem oceny,
warto byloby siegng¢ do dorobku przynajmniej rodzimej pedagogiki w tym obszarze.

Pytanie, ktore rodzi sie w konteks$cie zapisanych powyzej stow, dotyczy oryginalnosci
i znaczenia odkry¢ dokonanych przez dra Marcina Kafara. Dostrzegam je w dwoch obszarach.
Po pierwsze, Autor pokazuje przenikanie si¢ mysli antropologicznej i pedagogiczne;j, nie tylko
w sensie odkrywania wspdlnych obszarow, ale takze antropologicznego wymiaru pedagogiki
i pedagogicznego wymiaru przedmiotu badan antropologii. Przechodzi on droge od
antropologii do pedagogiki, ktorej nikt w sposob tak $wiadomy nie przeszed! (albo ja nie mam
wiedzy na ten temat) i buduje fundament pod wspolne badania przedstawicieli tych dwoch

dyscyplin. Wejscie w obszar nowej dyscypliny daje mu szans¢ dostrzezenia zarowno punktow
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wspdlnych, jak i specyfiki $ciezek dyscyplinowych, ktore wyznaczaja droge rozwoju
duchowego. Pozwala tez dostrzec mozliwosci wzajemnego inspirowania si¢ i pobudzania do
rozwoju przez przedstawicieli tych dyscyplin. Ponadto, zapoznanie si¢ z dorobkiem dra
Marcina Kafara moze pomdc dostrzec humanistyczny, antropo-logiczny wymiar badan
pedagogicznych tym przedstawicielom pedagogiki. ktdrzy opieraja swoje badania na
fundamencie paradygmatu pozytywistycznego. Po drugie, dr Marcin Kafar wypracowuje swoja
teori¢ .,antropo-logicznej pedagogiki” opierajac si¢ na auto/biografiach, ktére dotychczas nie
byty przedmiotem tego typu analizy. Wskazanie na sigganie do auto/biografii jest czynione
oczywiscie z zastrzezeniem, ze — tak naprawd¢e — przedmiotem badania .typowo
pedagogicznym” byta ,.biografia” prof. Ewy Marynowicz-Hetki (w mniejszym stopniu Heleny
Radlinskiej i Aleksandra Kaminskiego). Pozostale biografie, z ktorymi zmierzyt si¢ Habilitant,
byly budowane na $ciezce socjologicznej czy antropologicznej, ktora wybrali zarowno Laurel
Richardson, Wojciech Burszta, Czeslaw Robotycki, Kazimiera Zawistowicz-Adamska,
Carolyn Ellis, Arthur P. Bochner, jak i badacz autobiografii, czyli Marcin Kafar.

Konczac refleksje nad glownym osiagnigciem, bedacym podstawg ubiegania si¢
o stopien doktora habilitowanego, chcialbym wyrazi¢ nadzieje¢, ze Autor podejmie probe
przygotowania ksigzki, w ktdrej zbierze owoce swoich badan, albo przynajmniej przepracuje
autoreferat w artykul naukowy. Co prawda, ustawa dopuszcza mozliwo$¢ ubiegania sig
o stopien na podstawie cyklu powigzanych tematycznie artykutéw naukowych opublikowanych
w czasopismach naukowych lub w recenzowanych materiatach z konferencji
migdzynarodowych, jednak w tym momencie glowne osiagniecie dra Marcina Kafara, czyli
teoria ,,antropo-logicznej pedagogiki” ze wskazaniem trzech kregdw ,,korespondencji istotnie
korygujacej”, znajduje si¢ w autoreferacie, a nie w pracy opublikowanej w czasopismie lub
ksigzce! Artykuly skiadajgce si¢ na cykl zawierajg poszczegolne watki tej teorii, ale w zadnym
z nich nie jest ona w pelni wylozona. W konsekwencji, czytelnik staje przed koniecznoscig
samodzielnego jej zrekonstruowania, czego z pewnos$cig nie uczyni, o ile nie podejmie
poglebionej pracy hermeneutycznej nad dorobkiem Habilitanta.

Podsumowujgc, stwierdzam jednak, ze dr Marcin Kafar spelnia wymaganie okreslone
w art. 219 ust. 1 pkt. 2 ustawy z dnia 20 lipca 2018 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce
(Dz. U. 22021 r. poz. 478 z p6zn. zm.) wobec 0s0b ubiegajgcych si¢ o nadanie stopnia doktora
habilitowanego, czyli posiada w dorobku osiggnig¢cie naukowe, stanowigce znaczny wklad
w rozwdj dyscypliny pedagogika, opublikowane w postaci cyklu tematycznie powigzanych
artykuléow naukowych. Uznaje bowiem, ze opracowanie specyfiki mysli pedagogicznej,

wynikajgcej jej ,.auto/biograficznych kontekstow”, oparte na relacji migdzy antropologia
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kulturowg a pedagogika, stanowi istotny wklad w rozwoj dyscypliny, w ktorg zostal wpisany

wniosek o stopien doktora habilitowanego.

Ocena aktywnosci naukowej realizowanej w wigcej niz jednej uczelni, instytucji

naukowej lub instytucji kultury, w szczegolnos$ci zagranicznej

Dr Marcin Kafar prowadzi roznorodng dzialalnos¢ naukowa, swiadczacg o dojrzatosci
naukowej. Dzialalno$¢ ta obejmuje:

- publikowanie tekstéw naukowych

Dr Marcin Kafar opublikowal: 2 monografie (w tym jedna wspolautorska),
25 rozdzialow w monografiach (w tym kilka wspotautorskich), 24 artykuly w czasopismach
naukowych (w tym kilka wspétautorskich). Biorage pod uwage, ze jest to dorobek z okoto 20 lat
pracy, mozna wnioskowac, ze Habilitant przygotowuje co roku srednio 2 teksty naukowe.

Pewnym rysem na tym dorobku jest jego powigzanie z rodzimym S$rodowiskiem
naukowym. Autor publikuje w nastepujacych czasopismach: Nauki o Wychowaniu. Studia
Interdyscyplinarne (8 artykulow z 24 opublikowanych w czasopismach, w tym wigkszos¢
artykulow sktadajacych si¢ na cykl stanowigcy podstawe wniosku o stopien) — czasopismo
wydawane na UL, w ktorego redakcji dr Marcin Kafar pracuje: Przeglgd Socjologii
Jakosciowej (2 artykuly) — czasopismo wydawane przez Instytut Socjologii UL; czy Lodzkie
Studia Etnograficzne (1 artykul). Rowniez 12 z 25 rozdzialéw zostalo zamieszczonych
w monografiach redagowanych przez dra Marcina Kafara i opublikowanych przez
Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Lodzkiego.

Ponadto, nalezy zwroci¢é uwage. Zze — poza Nauki o Wychowaniu. Studia
Interdyscyplinarne — czasopisma, w ktorych publikuje dr Marcin Kafar, nie sa czasopismami
pedagogicznymi. Na usprawiedliwienie mozna by stwierdzi¢, ze cztery z tych polskich
niepedagogicznych czasopism sg indeksowane w SCOPUS.

Wzmacniajg ten dorobek dwa rozdziaty zamieszczone w ksigzkach opublikowanych
przez Routledge oraz jeden artykul wspolautorski, opublikowany w czasopismie Cultural
Studies < Critical Methodologies, wydawanym przez Sage.

- redakcja prac naukowych

Autor zapoczatkowal i redaguje seri¢ Perspektywy biograficzne, w ramach ktorej
ukazalo si¢ juz kilka ksigzek, ponadto pracuje w redakcji czasopisma naukowego Nauki
o Wychowaniu. Studia Interdyscyplinarne. Warto zauwazy¢, ze dopuszczenie do uczestnictwa
w zespotach redakcyjnych i powierzanie komus odpowiedzialnosci za przygotowanie prac do

druku (w tym powierzenie komu$ wilasnego tekstu) jest wyrazem uznania dla dojrzalosci
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naukowe]j danej osoby. Tak obszerny dorobek redakcyjny rzadko si¢ zdarza u wnioskujgcych
o stopien doktora habilitowanego.

- osiggnie¢cie projektowe

Dr Marcin Kafar uzyskal finansowanie z Narodowego Centrum Nauki w ramach
konkursu Miniatura dla projektu pt. Idiomy formatywne w biografiach naukowych. Kontekst
amerykanski (nr dec. DEC-2017/01/X/HS6/00941).

- staze

W ramach wskazanego powyzej grantu dr Marcin Kafar pracowal w semestrze letnim
roku akademickiego 2017/2018 jako visiting professor w Department of Communication,
University of South Florida (DC, USF) w Tampie, w Stanach Zjednoczonych. Na tym samym
uniwersytecie zrealizowal takze dwa miesi¢czne staze w latach 2010 i 2016.

Nawigzanie kontaktu z profesorami ze Stanow Zjednoczonych skutkujace zaproszeniem
do wspolpracy naukowej, ktora przyniosta wymierne rezultaty takze w pdzniejszej dziatalnosci
naukowej dra Marcina Kafara, oraz zdobycie s$rodkéw na realizacje stazu $wiadczg
o samodzielnosci i zaawansowaniu w pracy naukowe;j.

- czynny udzial w konferencjach naukowych oraz organizacja konferencji

Dr Marcin Kafar w wykazie osiggnie¢ informuje o uczestnictwie w 34 konferencjach
naukowych, w tym 5 miedzynarodowych. Ponadto, pracowal przy organizacji 9 konferencji
naukowych. Byly to konferencje dobrze wyselekcjonowane, spdjne z obszarami zainteresowan
Habilitanta.

- dzialalno$¢ w towarzystwach naukowych

Dr Marcin Kafar jest czlonkiem Polskiego Towarzystwa Ludoznawczego; International
Association of Autoethnography and Narrative Inquiry (IAANI), Lodzkiego Towarzystwa
Naukowego oraz Transdyscyplinarnej Sieci Badaczy/Badaczek Jakosciowych.

- promotorstwo pomocnicze w przewodach doktorskich

Dr Marcin Kafar pelnil funkcje promotora pomocniczego w trzech przewodach
doktorskich: mgr. Piotra Wojdy (temat pracy: Kultura — narracja — tozsamos¢. Semiotyczny
mechanizm  kultury  gluchych/Gluchych); mgr. Mateusza Marczewskiego (Meétis.
O wspolczesnej narracji antropologicznej); oraz mgr Ewy Kos (Warunki uczestnictwa
spolecznego w doswiadczeniach biograficznych kobiet odnoszqgcych sukcesy zawodowe). Dwa
z nich zostaly sfinalizowane promocja doktorska.

Zarowno autoreferat, jak i wykaz osiggni¢¢ naukowych zawierajg informacje o jeszcze
innych aktywnosciach Habilitanta. Nie przytaczam ich juz w calosci, wychodzac z zalozenia,

ze wymienione powyzej osiggnigcia stanowia wystarczajgce potwierdzenie, ze dr Marcin Kafar
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spetnia wymaganie okreslone w art. 219 ust. 1 pkt. 3 ustawy z dnia 20 lipca 2018 r. Prawo
o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz. U. z 2021 r. poz. 478 z pdzn. zm.) wobec 0sob
ubiegajgcych si¢ o nadanie stopnia doktora habilitowanego, czyli prowadzi aktywno$¢ naukowa
realizowang w wigcej niz jednej uczelni, instytucji naukowej lub instytucji kultury,
w szczegolnosci zagranicznej. Jest to aktywnos¢ wieloletnia, dobrze osadzona w relacja

naukowych, przynoszaca efekty w postaci wspolnych projektow naukowych i publikacji.

Whiosek koncowy

Zaprezentowany do oceny dorobek naukowy i organizacyjny dra Marcina Kafara
swiadczy w moim przekonaniu o samodzielnosci i dojrzalosci naukowej Habilitanta i spetnia
wymagania okreslone w art. 219 ust. 1 ustawy z dnia 20 lipca 2018 r. Prawo o szkolnictwie
wyzszym I nauce, stawiane osobom ubiegajacym si¢ o stopien doktora habilitowanego. Mimo
ze dr Marcin Kafar porusza si¢ na peryferiach dyscypliny naukowej pedagogika, jego badania
moga mie¢ znaczenie dla tworzenia tozsamosci dyscypliny i wyznaczania kierunku jej rozwoju.
Wnhioskuj¢ o nadanie dr. Marcinowi Kafarowi stopnia doktora habilitowanego nauk

spotecznych w dyscyplinie pedagogika.
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