STRESZCZENIE (SUMMARY IN POLISH)
Rola czynnikow indywidualnych w procesie uczenia si¢ jezyka angielskiego

jako jezyka obcego w klasie dwujezycznej

Celem niniejszej rozprawy doktorskiej jest okreslenie roli wybranych czynnikow
indywidualnych w procesie uczenia si¢ jezyka angielskiego jako jezyka obcego w klasie
dwujezycznej. Nauczanie dwujezyczne jest terminem, ktory na chwile obecng jest najczescie]
uzywany w polskim kontekscie edukacyjnym jako odpowiednik ang. Content and Language
Integrated Learning (Czura, 2009; Eurydice, 2006; Gajo, 2007;), w skrocie CLIL, ktory
definiowany jest jako “dwuogniskowe podejscie edukacyjne, w ktorym dodatkowy jezyk, jest
uzywany jako narzedzie uczenia si¢ 1 nauczania zaré6wno tresci przedmiotowych, jak i tego
jezyka” (Mehisto, Marsh, & Frigols, 2008, s. 9).

Badania prowadzone poza granicami Polski wskazuja na pozytywny wptyw nauczania
dwujezycznego w zakresie umiejetnosci jezykowych oraz wiedzy z zakresu przedmiotu
nauczanego poprzez jezyk obcey (e.g. Ball, Kelly, & Clegg, 2015; Bredenbroker, 2000; Pérez-
Canado, 2018; Catalan, de Zarobe, & Iragui, 2006 ; Kiziltan & Ersanli, 2007; Lasagabaster,
2008; Surmont, Struys, Noort, & Craen, 2016; Navés & Victori, 2010) oraz rdznic
indywidualnych (e.g. Arribas, 2016; Lasagabaster, 2011; Pérez-Cafiado, 2018; Seikkula-Leino,
2007). Nauczanie dwujezyczne w Polsce ma do$¢ krotka historie. Nie dziwi wiec fakt, ze liczba
badan przeprowadzonych w Polsce (e.g. Papaja, 2012; Mozejko, 2013; Czura & Kolodynska,
2015; Pitura & Chmielarz, 2017; Czura & Anklewicz, 2018) w poréwnaniu z badaniami
przeprowadzonymi za granicg jest stosunkowo niewielka. Niniejsza dysertacja stanowi probe
uzupelnienia niszy badawcze;.

Badanie empiryczne zostato przeprowadzone w dwoch szkotach $rednich: Il Liceum
Ogolnoksztatcqcym im. Tadeusza Kosciuszki w Kaliszu oraz I Liceum Ogolnoksztalcgce im.
Tadeusza Kosciuszki w Koninie. Badanie byto prowadzone przez jedno pdirocze (semestr letni)
w grupie uczniow uczeszczajacych do klas dwujezycznych oraz klas tradycyjnych. Pierwsza
grupa uczeszczata na wybrane przedmioty pozaj¢zykowe nauczane za pomoca jezyka obcego.
Uczniowie klas dwujezycznych, biorgcy udziat w tym badaniu mieli mozliwos$¢ uczestniczenia
w lekcjach historii, fizyki oraz matematyki prowadzonych za pomoca jezyka angielskiego.
W przypadku wyzej wspomnianych ucznidw klas tradycyjnych, wszystkie przedmioty za

wyjatkiem jgzyka obcego byty nauczane w jezyku polskim.



W celu zebrania danych dotyczacych wyzej wspomnianych czynnikow indywidualnych
w badaniu postuzono si¢ standaryzowanymi narzedziami badaczymi stosowanymi we
wczesniejszych pracach z tego zakresu. By oceni¢ rolg czynnikow indywidualnych w procesie
uczenia si¢ jezyka angielskiego, uzyto rowniez standaryzowanych testow stuzacych do oceny
postepéw w zakresie nauki jezyka obcego (Oxford Placement Test, 2004). Uzyskane wyniki
zostaly poddane analizie w celu okre$lenia stopnia wspotzaleznosci mi¢dzy nimi. Ponad to,
prowadzono rowniez wywiady z nauczycielami pracujacymi w oddziatach dwujezycznych oraz
dyrektorem i wicedyrektorem I Liceum Ogdlnoksztatcgcym im. Tadeusza Kosciuszki
w Kaliszu.

Dysertacja sktada si¢ z pigciu rozdzialow, konkluzji, bibliografii oraz zatacznikow.
Biorac pod uwage fakt, ze badanie koncentruje si¢ na uczniach klas dwujezycznych
w Rozdziale pierwszym przedstawiono tlo teoretyczne nauczania dwuj¢zycznego, prezentujac
wybrane definicje nauczania dwuj¢zycznego oraz jego mozliwe warianty. Ponad to,
przedstawiono rowniez zarys historyczny tego podejscia edukacyjnego, poswiecajac
szczegolng uwage polskiemu kontekstowi edukacyjnemu. W tym rozdziale mozne réwniez
znalez¢ odniesienie do dziatan podejmowanych przez Uni¢ Europejska w celu udzielenia
poparcia dla tego programu edukacyjnego.

Rozdzial drugi poswiecony jest zagadnieniom zwigzanym z metodyka nauczania
rekomendowang w klasach dwuj¢zycznych. Dyskusja prowadzona jest zgodnie ze wszystkimi
umiejetnosciami jezykowymi: czytanie i shuchanie ze zrozumieniem, mowienie oraz pisanie.
Uwzglednione sa rowniez takie aspekty jezyka jak: stlownictwo i gramatyka. Ponad to,
omowiona jest rola jezyka ojczystego, ocenianie oraz tre$¢ podczas lekcji dwujezyczne;.

W Rozdziale trzecim zdefiniowane zostaty czynniki indywidualne, szczegodlnie te, ktore
stanowig przedmiot rozwazan cz¢$ci empirycznej. Rozdzial trzeci stanowi rowniez przeglad
badan w obszarze motywacji, autonomii, strategii uczenia si¢, przekonan dotyczacych uczenia
si¢ jezyka obcego oraz stosunku wobec klas dwujezycznych. Przytoczone wyniki badan
prowadzonych w klasach dwuj¢zycznych wskazujg aktualny stan wiedzy, na podstawie ktorej
sformulowano w kolejnym rozdziale hipotezy oraz pytania badawcze. W tej czgsci omdéwiono
réwniez taczenie metod ilosciowych i jako$ciowych, co stanowilo podstawe przyjecia takiegoz
podejscia w czg$ci empirycznej rozprawy.

Rozdzial czwarty rozpoczyna czg$¢ empiryczng pracy. Sprecyzowano w nim cel badania
1 zaproponowano dwie gléwne hipotezy zerowe, dwie gltéwne hipotezy alternatywne, dwa
gléwne pytania badawcze oraz pytania uszczegdlowiajace, ktore koncentrujg si¢ na roli
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obcego w klasie dwujezycznej. Rozdzial czwarty przedstawia szczegoétowo poszczegolne oraz
uczestnikow badania. Rozdzial ten opisuje réwniez szczegdlty dotyczace opracowywania
danych uzyskanych w badaniu empirycznym.

Dyskusja nad wynikami badania stanowi tres¢ Rozdziatu pigtego. Wyniki zostaty
poddane analizie ilosciowej 1 jakosciowej. Dane byty analizowane z podziatem na te uzyskane
od ucznidéw klas dwujezycznych i klas tradycyjnych, uwzgledniajac klas¢ do ktorej uczeszczali
tj. klasa pierwsza i druga. Uzyskane wyniki zostaly poddane analizie statystycznej
z wykorzystanie testu t Studenta, Alfa Cronbacha oraz rzetelnosci potéwkowej. W drugiej
czesci, te same dane zostaly poddane analizie statystycznej z podzialem na ilo$¢ godzin jezyka
angielskiego w tygodniu oraz uwzgledniajac klas¢ do ktorej uczestnicy badania uczeszczali tj.
klasa pierwsza i druga. W tym przypadku postuzono si¢ analizq wieloczynnikowg (ANOVA).
Biorac pod uwagg, ze nadrzednym celem badania jest okreslenie roli wybranych czynnikow
indywidualnych w procesie uczenia si¢ jezyka angielskiego jako jezyka obcego w klasie
dwujezycznej, uzyskane wyniki zostaly poddane analizie, ktorej celem byto oszacowanie
poziomu prawdopodobienstwa istnienia wspolzaleznosci migdzy wspominanymi zmiennymi.
W tym celu postuzono si¢ korelacjg r Pearsona.

Dysertacje zakonczono dyskusja podsumowujaca uzyskane dane. Zostata podjeta proba
udzielania odpowiedzi na gléwne pytania badawcze. Wyniki przeprowadzonego badania
sugeruja, ze uczniowie klas dwujezycznych charakteryzuja si¢ stosunkowo do$¢ wysokim
poziomem motywacji oraz autonomii. Czesto stosujg strategie uczenia si¢ oraz charakteryzuja
si¢ pozytywnymi przekonaniami dotyczacymi uczenia si¢ jak réwniez 1 pozytywnym
stosunkiem wobec klas dwujezycznych. Niemniej jednak, na podstawie zebranych danych nie
mozna wskaza¢ jednej zmiennej, ktora moze w sposdb bezposredni przetozy¢ si¢ na sukces
w nauce jezyka angielskiego. Wyniki tego badania wskazuja, Zze za sukces jezykowy
odpowiadaja w pewnym stopniu wszystkie roznice indywidualne (cf. Doérnyei, 2005). WyniKi
tego badania pokazuja, ze w klasie dwujezycznej takie roznice indywidualne jak motywacja,
autonomia, strategie uczenia si¢, przekonania dotyczace uczenia si¢ oraz stosunek do klas
dwujezycznych s3 w pewien sposob z sobg powigzane i tym samym wzajemnie Na Siebie
oddzialowuja. Te obserwacje z kolei potwierdzaja wczesniejsze spostrzezenia dotyczace
korelacji pomigdzy okreslonymi réznicami indywidualnymi (Banya & Chea, 1997; Griffiths &
Sorug, 2020).

Szczegbdtowa analiza zebranych danych dla poszczegdlnych rézni¢ indywidualnych
pozwala roéwniez zauwazy¢, ze motywacja moze by¢ jednym z tych czynnikow

indywidualnych, ktére aktywizuja pozostate zmienne w taki sposob, zeby wzmocni¢ ich



znaczenie w procesie uczenia si¢ jezyka angielskiego jako jezyka obcego w klasie
dwujezycznej. To z kolei powinno przelozy¢ si¢ na sukces w nauce jezyka angielskiego
w klasie dwujezycznej. Pomimo stosunkowo do$¢ duzej liczby badanych réznic
indywidualnych, nie nalezy wyklucza¢ roli innych zmiennych, ktére nie stanowity
bezposrednio przedmiotu badania. Dysertacja zamyka dyskusja poswigcona wskazaniem
mozliwych kierunkéw przysztych badan w obszarze nauczania dwujezycznego w polskim
kontekscie edukacyjnym oraz praktycznym wskazowkom wykorzystania wynikow badania

omowionego w tej dysertacji do celow dydaktycznych.
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